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INTRODUCCION

La educacién secundaria obligatoria es una etapa educativa esencial, pues supone la finalizacién de la
obligatoriedad de la ensefianza en nuestro pais, que debe permitir por tanto la continuidad posterior de
estudios o bien la incorporacidn al mercado laboral, asentando asi actitudes de autonomia y responsabilidad
personal, indispensables para el aprendizaje a lo largo de la vida. No menos importante que la capacitacion
académica es el desarrollo de las competencias sociales que posibiliten una adecuada incorporacién a la vida
en sociedad. Estamos en definitiva ante una etapa crucial, en la que por otro lado se juega parte del éxito o
fracaso del sistema educativo en su totalidad.

En esta propuesta curricular se tendran bien presentes estos objetivos esenciales, y se seguiran las
condiciones que vienen marcadas por el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacidn y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en Castilla y Ledn.

METAS DE LA ENSENANZA SECUNDARIA

Los objetivos que se pretenden alcanzar en la Educacion Secundaria Obligatoria son los establecidos en el
articulo 23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de

marzo:
a)

b)

d)

e)

g)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad
plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicién necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus relaciones con
las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidn de las fuentes de informacidn para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas bdsicas y avanzar
en una reflexidn ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacidn, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellanavy, si la
hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse
en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demas
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la
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salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

A estos objetivos, el Decreto 39/22 afiade los siguientes:

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castilla
y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de riqueza y
oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castillay Ledn
indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la
transformacién y mejora de su sociedad, de manera que fomente la iniciativa en investigaciones,
responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

Estos objetivos se concretan en una serie de competencias clave, que el Decreto 39/2022 enumera en su
articulo 7, y define posteriormente en el Anexo |.A de la siguiente manera:

1. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL): La competencia en comunicacién lingliistica es la
habilidad de identificar, comprender, expresar, crear e interpretar conceptos, pensamientos,
sentimientos, hechos y opiniones de forma oral (escuchar y hablar), escrita (leer y escribir) o signada,
mediante materiales visuales, sonoros o de audio y digitales en las distintas disciplinas y contextos.

2. Competencia en comunicacion plurilinglie (CP): La competencia en comunicacion plurilingle es la
habilidad de utilizar distintas lenguas de forma adecuada y efectiva para el aprendizaje y la
comunicacidn. En lineas generales, comparte las principales capacidades de la competencia en
comunicacion linguistica

3. Competencia matematica, y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM): De sus siglas
en inglés “Science, Technology, Engineering & Mathematics”, la competencia STEM integra la
comprensién del mundo, junto a los cambios causados por la actividad humana, utilizando el
pensamiento y la representacion matematica, los métodos cientificos, la tecnologia y los métodos de
la ingenieria para transformar el entorno a partir de la responsabilidad de cada individuo como
ciudadano.

4. Competencia digital (CD): La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, seguro,
critico, saludable, sostenible y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el
trabajo y para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién con estas.

5. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA): La competencia personal, social y
de aprender a aprender es la habilidad de reflexionar sobre uno mismo, gestionar el tiempo y la
informacién eficazmente, colaborar con otros de forma constructiva, mantener la resiliencia y
gestionar el aprendizaje y la carrera propios. Incluye la habilidad de hacer frente a la incertidumbre
y la complejidad, adaptarse a los cambios, iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje, contribuir al
propio bienestar fisico y emocional, conservar la salud fisica y mental, y ser capaz de llevar una vida
saludable y orientada al futuro, expresar empatia y gestionar los conflictos en un contexto integrador
y de apoyo.

6. Competencia ciudadana (CC): La competencia ciudadana es la habilidad de actuar como ciudadanos
responsables y participar plenamente de forma responsable y constructiva en la vida social y civica,
basandose en la comprension de los conceptos y fendmenos basicos relativos al individuo, a la
organizacién del trabajo, a las estructuras sociales, econdmicas, culturales, juridicas y politicas, asi
como al conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso con la sostenibilidad, en
especial con el cambio demografico y climatico en el contexto mundial.

7. Competencia emprendedora (CE): La competencia emprendedora es la habilidad de la persona para
actuar con arreglo a oportunidades e ideas que aparecen en diferentes contextos, y transformarlas
en actividades personales, sociales y profesionales que generen resultados de valor para otros.

8. Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC): La competencia en conciencia vy
expresion culturales implica comprender y respetar diferentes formas en que las ideas, las emociones
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y el significado se expresan de forma creativa y se comunican en las distintas culturas, asi como a
través de una serie de artes y otras manifestaciones culturales. Implica esforzarse por comprender,
desarrollar y expresar las ideas propias y un sentido de pertenencia a la sociedad o de desempenar
una funcidn en esta en distintas formas y contextos.
La consecucidon de estas competencias viene concretada en lo que la norma denomina perfil de salida:
intenta describir de un modo mas concreto cudles deberian ser las capacidades adquiridas al finalizar la
secundaria. Se formulan asi los 34 descriptores operativos que pueden ayudarnos a situar en un contexto
mas cercano las competencias educativas. Dichos descriptores aparecen recogidos en el anexo |.B del
Decreto 39/22:
Competencia linguistica (CCL)

v/ CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccién y
adecuacidn a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y transmitir
opiniones, como para construir vinculos personales.

v/ CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los dmbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

v' CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacién
procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

v' CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan
a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencién
literaria de progresiva complejidad.

v/ CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizaciéon no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacién.

Competencia plurilingiie (CP)

v' CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder
a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses
como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

v' CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para
comunicarse y ampliar su repertorio linglistico individua

v" CP3. Conoce, valoray respeta la diversidad linguistica y cultural presente en la sociedad, integrandola
en su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

v' STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando
criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

v' STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenémenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas y
comprobando hipétesis mediante la experimentacion y la indagacién, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una
actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

v' STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den soluciéon a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
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conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

v' STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mds relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara y
precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética
y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

v/ STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y
social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la
realizacion de proyectos para transformar su entorno préximo de forma sostenible, valorando su
impacto global y practicando el consumo responsable.

Competencia digital

v/ CD1. Realiza buisquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

v/ CD2. Gestionay utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mds adecuada en funcion de la tarea y de
sus necesidades de aprendizaje permanente.

v/ CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacién
mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones,
presenciay visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

v/ CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologia.

v/ CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles
para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad
por la evolucién de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

v' CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y
la busqueda de propdsito y motivacidon hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y
armonizarlos con sus propios objetivos.

v' CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas

v' CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demds personas y las
incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas
y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas

v' CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones relevantes.

v" CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentacién
para aprender de sus errores en el proceso de construccion del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

v" CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensidn social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, historicos y normativos que la determinan, demostrando respeto
por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccidén con los demas en cualquier
contexto

v" CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracién
europea, la Constitucion espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud
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democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesién social,
el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

v' CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia
moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacion
o violencia.

v/ CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexion
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

v' CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el dmbito personal, social,
educativo y profesional.

v' CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas
qgue favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios
qgue lleven a la accion una experiencia emprendedora que genere valor.

v CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestién, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacidon de prototipos
innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC)

v" CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicindose en su
conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

v/ CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mdas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y
soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

v' CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturalesy
artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del
lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empatica, abierta y colaborativa.

v" CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacién de productos artisticos y
culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

Estos 34 descriptores operativos son los que deben guiar en ultimo término las actuaciones del centro
educativo asi como la planificacién de actividades y desarrollo de cada una de las materias. Se entiende que
habiendo logrado estos 34 descriptores se ha alcanzado un desarrollo adecuado de las competencias, se han
logrado por tanto los objetivos de la ensefianza secundaria y se estd en condiciones para afrontar con
garantias los estudios de bachillerato, grado medio de formacién profesional o, en ultimo término, para la
incorporacion al mercado laboral.

CONTRIBUCION A LAS METAS DE LA SECUNDARIA DESDE LA ACCION DEL CENTRO

La contribucidon mas clara y directa al logro de las metas de la secundaria se produce en todas y cada una de
las horas lectivas que aparecen en el horario de cada grupo. Asi, los procesos ensefanza-aprendizaje
aparecen disefiados en cada una de las programaciones con el claro objetivo de ir afianzando la consecucién
de las competencias y objetivos de etapa. Como complemento a las mismas, el centro cuenta con una
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identidad propia, tanto en las formas de trabajar como en las actividades que se programan a lo largo del
curso académico, que pretenden también fortalecer el desarrollo de las competencias y objetivos.

MAPAS DE RELACIONES COMPETENCIALES

La contribucién de cada una de las materias ofertada por el centro al logro de las competencias clave
sefialadas por el Real Decreto 39/2022 aparece recogida dentro del Anexo IV de dicho real decreto, titulado
“Mapas de relaciones competenciales”. Por motivos de practicidad y para no hacer esta propuesta curricular
mas extensa de lo necesario, nos remitimos a la carpeta denominada “Anexo |. Mapas de relaciones
competenciales”, donde quien lo desee puede acceder a un archivo de imagen (.jpg) con la conexidn
existente entre cada asignatura de la secundaria y las competencias clave. Aparecen todas las materias de
la secundaria, pues en principio es intencidn del centro el ofertar la mayor cantidad posible de materias, lo
cual sin duda redunda en beneficio del alumnado, y es una ayuda al desarrollo de sus competencias,
especialmente en un contexto de autonomia del aprendizaje en el que poco a poco los intereses personales
de cada alumno/a deben tener un reflejo en las materias que desea estudiar.

A partir de todas las materias que se ofertan desde el centro, podemos tener una imagen simbdlica de
cuantos indicadores aparecen ligados a cada una de las competencias y sus descriptores correspondientes.
Mas alla de los nimeros, este cuadro nos puede servir como referencia para ir tomando conciencia de la
importancia de las competencias y de la intensidad con la que se trabajara cada una de ellas a lo largo de los
cuatro cursos de la secundaria. El cuadro quedaria asi:

- -
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CONTRIBUCION DE LAS MATERIAS AL DESARROLLO COMPETENCIAL DEL ALUMNADO

A partir de la tabla anterior, cabe establecer las siguientes reflexiones:

La competencia clave que mas se trabaja en toda la etapa es la lingliistica. Esto tiene su razén de ser en que
la totalidad de las materias incorporan necesariamente una dimension linguistica. No es posible avanzar en
ninguna asignatura sin una base linglistica elemental y por ello todas las materias contribuyen a esta
competencia. Dos aspectos a tener en cuenta en esta competencia: el descriptor operativo que mas peso
tiene es el de la expresion oral y escrita, por lo que las materias implicadas deberdn prestar especial atenciéon
a este descriptor. Por otro lado, llama la atencién que hay pocas vinculaciones con el descriptor de lectura:
se trata sin duda de algo a potenciar a través del plan de lectura del centro y por las actividades de lectura
planteadas en las diferentes asignaturas, incluso en aquellas que no puedan tener una vinculacién directa
con este descriptor.

En segundo lugar, la competencia clave con mas vinculaciones es la personal, social y de aprender a aprender.
Dentro de la misma tiene un especial peso el descriptor del aprendizaje colaborativo y la autoevaluacion. Se
trata de habilidades a trabajar por tanto en cuantas asignaturas sea posible. El descriptor mas débil de esta
competencia, que hace referencia a la vida saludable, puede trabajarse de forma transversal desde
diferentes asignaturas y desde el centro se potenciara participando en las convocatorias anuales de la
Consejeria de Agricultura, que pretende fomentar el consumo de fruta y leche entre el alumnado.

En tercer lugar, la competencia digital nos lleva a una reflexion importante: no se trabaja ésta Unicamente a
través de las asignaturas tecnolégicas o cientificas, sino que es tarea practicamente de todas las materias. El
descriptor operativo con mas peso dentro de esta competencia es la busqueda de informacién en Internet,
algo a afrontar de un modo abierto e interdisciplinar, y en el que las asignaturas humanisticas deben
contribuir de un modo irrenunciable. Le sigue de cerca la capacidad de construir conocimiento, tarea que,
de nuevo, no puede recaer Unicamente en las asignaturas tecnoldgicas. Se hace necesario por tanto un
compromiso claro de todas las materias en incorporar actividades relacionados con el uso de las TIC. Llama
la atencién el escaso peso del descriptor operativo relacionado con seguridad, privacidad etc. Esto debe
compensarse con el itinerario digital que se trabaja desde las diferentes y también en el plan de accién
tutorial. Se ha de tener en cuenta la importancia de esta competencia, que cuenta con un desarrollo propio
en el plan TIC del centro.

La cuarta competencia por nimero de vinculaciones es la competencia STEM. El razonamiento destaca sobre
el resto de descriptores operativos, pues es una habilidad que se ha de poner en practica en todas las
asignaturas cientificas y tecnoldgicas. A cierta distancia, pero con un nimero de vinculaciones similares
aparece el trabajo a través de proyectos, el pensamiento aplicado y la comprensién cientifica y tecnoldgica.
La realizacién de proyectos en tecnologia, las practicas de laboratorio de biologia (12 de ESO) y de Fisica y
guimica (22 de ESO) o las diferentes actividades de caracter practico y aplicado que se realizan en
matematicas encajan a la perfeccidn con estos descriptores por lo que se trata de propuestas a conservar y
consolidar en la medida de lo posible.

La competencia ciudadana, quinta en nimero de vinculaciones, esta repartida también por la gran mayoria
de asignaturas de la secundaria, y se trabaja ademas en muchas de las actividades complementarias y
extraescolares. Se hace dificil pensar una actividad educativa que no aparezca ligada a valores y actitudes, y
en este sentido todas contribuyen de una forma u otra al desarrollo de la competencia ciudadana. Hay
ademads sefias de identidad del centro, como la igualdad, que se han venido trabajando desde hace muchos
cursos y que siguen formando parte del dia a dia de la actividad docente.



En sexto lugar, la competencia en conciencia y expresiones culturales se ve muy respaldada por las
asignaturas que contribuyen a la misma, en las que aparecen visitas de tipo cultural y actividades practicas
gue ayudan a desarrollar ain mas esta competencia. Basta revisar la programacién de extraescolares de los
departamentos directamente relacionados, para ver cdmo el patrimonio cultural y artistico, también el de
Castilla y Ledn, estan presentes en diferentes momentos y asignaturas a lo largo de la secundaria.

La competencia emprendedora podria parece a primera vista tarea exclusiva del departamento de economia
y las materias que imparte. Teniendo sin duda un papel protagonista en esta competencia, no es posible
cargar sobre sus materias en exclusiva el desarrollo de esta competencia. Hemos de pensar que todas las
materias de la secundaria de este departamento son optativas, por lo que se correria el riesgo de que la
competencia quedara sin desarrollarse en caso de que no se cursen estas materias. Por ello, hay que poner
el énfasis en las soluciones imaginativas que se pueden trabajar en otras materias, desde las cientificas a las
humanisticas, pues en todas ellas se pueden plantear actividades basadas en retos, tomas de decisiones con
coste de oportunidad o en situaciones de riesgo e incertidumbre.

Por ultimo pero no por ello menos importante, la competencia plurilinglie es la que menos vinculaciones
tiene pero no por ello debe ser considerada una competencia menor. Es légico comprender que el peso
principal recae en los departamentos de idiomas (inglés y francés en el Rio Duero) pero pueden ayudar
también otros departamentos, introduciendo vocabulario técnico en estas lenguas o incluso manejando
textos sencillos o pequefios proyectos que estén basados en el inglés o el francés como lengua vehicular. No
se debe olvidar que también las lenguas clasicas contribuyen al desarrollo de esta competencia: en cultura
clasica se aprenden ya ciertos términos latinos y griegos y esto se acentUa para quienes escogen latin en 42
de ESO. Ademads de todo esto, los intercambios y experiencias de inmersidn linglistica que se vienen
realizando en el centro representan sin duda un empuje importante, y debe tenerse en cuenta que este tipo
de experiencias van mucho mas alla de lo linglistico, involucrando otras competencias. La presencia que la
internacionalizacidon tiene en el centro es una confirmacidon de la importancia de esta competencia
plurilinglie en la organizacién de la secundaria.

ACTUACIONES GENERALES DEL CENTRO PARA EL LOGRO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE
El IES Rio Duero se caracteriza por una serie de actividades que van jalonando el curso escolar y en las que
todo el centro esta llamado a participar de una u otra manera. Incluimos a continuacién las mas habituales

junto a alguna otra que se ha comenzado a organizar mas recientemente, pero que esta llamada igualmente
a ir consolidandose en el centro. Las actividades y sus vinculaciones con las competencias son las siguientes:

r m






ACTUACIONES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Si lo que aparece en la tabla anterior representa actividades de centro, cabe decir que la oferta de
extraescolares y complementarias del centro es también amplia, rica y diversa abarcando desde 12 de ESO
hasta 22 de bachillerato multiples aspectos relacionados con el curriculum. No tendria mucho sentido ir
detallando una por una todas las extraescolares que curso a curso se hacen en el centro, pues de un curso a
otro puede haber pequefias variaciones en las mismas. No obstante si parece oportuno incluir un cuadro
general en el que aparezcan actividades que se han venido realizando en los ultimos cursos y que es de
esperar que se puedan mantener en el tiempo de forma que obtengamos una vision general de la actividad
del centro, y su vinculacidn con las competencias. La tabla podria quedar como sigue:
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DESARROLLO DE CONTENIDOS TRANSVERSALES A TRAVES DE LAS ACTIVIDADES DEL CENTRO

Las actividades sefialadas mantienen una clara relacién con los contenidos transversales. Dichos contenidos
se trabajan en todas las materias de la secundaria, pero salen también reforzadas en las actividades
generales del centro, y también en las complementarias y extraescolares, cuyo caracter educativo y cultural
impulsa y refuerza a los transversales. En la siguiente tabla pueden apreciarse las relaciones:



Comprension lectora

Expresioén oral y escrita

Comunicacion audiovisual

Competencia digital

Emprendimiento social y

empresarial

Espiritu critico y cientifico

Educacién emocional y en
valores

Igualdad de género
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PROCEDIMIENTO PARA DETERMINAR LA PROMOCION Y TITULACION DEL ALUMNADO

La promocidn y titulacion del alumnado viene regulada en el articulo 22 del Decreto 39/22, que establece
las siguientes condiciones:

Promocionardn automaticamente al siguiente curso quienes hayan aprobado todas las materias o tengan
suspensas un maximo de dos asignaturas.

En el caso de que haya mas de dos asignaturas suspensas, el equipo docente tomara una decisidon de forma
colegiada, teniendo en cuenta las siguientes condiciones:
a) Al grado de consecucion de los objetivos y de adquisicion de las competencias establecidas, para lo
gue se tendra en cuenta lo establecido en los articulos 7.3y 11.2.
b) Alavaloracion de las medidas que favorezcan su progreso, para lo que se tendra en cuenta de forma
simultanea:
1. Que las materias o ambitos no superadas, no le impidan seguir con éxito el curso
siguiente.
2. Que se estime que tiene expectativas favorables de recuperacién.
3. Que la promocidn beneficiara su evolucién académica.

La repeticion sera una medida excepcional, a tomar siempre que se hayan agotado las medidas ordinarias
de refuerzo y siempre que se den dos condiciones: que no se haya tomado esta medida en el mismo curso
(es decir, no se permite tripitir) y que no se hayan producido dos repeticiones en la ensefianza obligatoria.
De una forma excepcional, se podra repetir 42 de ESO incumpliendo estas condiciones, en el caso de que el
equipo docente considere que esta repeticion excepcional y extraordinaria permitira la adquisicién de las
competencias. En este caso, se prolongara un ano la edad legal de titulacion, que alcanzaria los 19 afios.

En cuanto a la titulaciéon, el articulo 23 establece la consecucion de las competencias como criterio
fundamental a tener en cuenta, ofreciendo ademas estas condiciones:

a) Seentendera que cuando un alumno adquiere las competencias clave, logra los objetivos de la etapa.

b) Se entendera que un alumno ha adquirido las competencias clave, cuando todas y cada una de ellas
han sido desarrolladas, al menos, en un grado suficiente.

c) El grado de desarrollo de las competencias clave se deducira a partir de la valoracién y calificacion,
por parte del profesorado, de los criterios de evaluacién con las que cada competencia aparece
vinculada en los mapas de relaciones criteriales a los que se refiere el articulo 11, y que forman parte
de las respectivas programaciones didacticas de las materias que cursa el alumno en cuarto curso de
educacion secundaria obligatoria.

VINCULACION DE LOS OBJETIVOS DE ETAPA CON EL PERFIL DE SALIDA

La vinculacion entre los objetivos de etapa y los 34 descriptores operativos de la ensefanza aparece recogida
en el ANEXO I.C del Decreto 39/22. La idea fundamental de esta conexidn es que la consecucion de los
objetivos de etapa, que se han de trabajar durante toda la ensefianza secundaria, asegura y consolida la
realizacion de los descriptores operativos. En lenguaje quizds menos pedagdgico: el progreso educativo a lo
largo de los cuatro cursos de la secundaria ha de ir consolidando el tipo de ciudadano que pretende fomentar
el sistema educativo. Para quienes deseen tener una imagen panordmica, ofrecemos la siguiente tabla:
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MAPAS DE RELACIONES CRITERIALES DE LAS MATERIAS OFERTADAS POR EL CENTRO

Los criterios de evaluacidn de cada una de las asignaturas de la secundaria tienen también una relacién
directa con los 34 descriptores operativos que integran el perfil de salida. En otras palabras: las multiples y
variadas pruebas y procedimientos de evaluacion de cada materia, que son coherentes con los criterios de
evaluacién de la misma, son las que nos sirven para valorar si poco a poco y de una forma paulatina se van
consolidando esos descriptores operativos, hasta el punto de lograrlos de un modo suficiente, lo que
significaria la titulacién en la secundaria. Por ello, tiene sentido elaborar un mapa de relaciones criteriales,
gue nos puede servir para dotar de sentido a estos criterios de evaluacién, y ver en qué medida contribuyen
a la consolidacion de las competencias clave de la secundaria. Dicho mapa ha sido elaborada para materia
de la secundaria y puede consultarte en la tabla EXCEL incluida dentro de la carpeta denominada “ANEXO II-
Mapas de relaciones criteriales”.

PESO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION VINCULADOS A LOS CRITERIOS OPERATIVOS

Antes de concretar los criterios con los que cada equipo docente tomard las decisiones relacionadas con la
promocién vy la titulacién en la evaluacidn final, cabe hacer una serie de reflexiones en torno a la distribucién
de criterios de evaluacién y descriptores operativos.

1.-Todos los criterios de evaluacidon de cada materia que aparecen en el mapa de relaciones criteriales son
igualmente importantes y cuentan con el mismo peso a la hora de valorar la consecuciéon o no de una
competencia clave. Por poner un ejemplo: si bien la asignatura de lengua puede tener mas criterios de
evaluacién presentes en dicha competencia, no serd exclusivo de esta materia el valorar la competencia
comunicativa y linguistica, sino que habra que atender a todas aquellas que cuentan con criterios de
evaluacién asociados a indicadores de dicha competencia. Por tanto, no tendrd ya sentido el valorar la
promocién o titulacién en funcién de las materias aprobadas o suspensas, sino de las competencias
conseguidas o no. Todo ello sin perder de vista que todos los criterios asociados a cada uno de los
descriptores tendrdn una misma importancia y peso a la hora de decidir.

2.-Una reflexidn similar cabe hacer respecto a los indicadores operativos: todos tendran un mismo peso ala
hora de valorar cada una de las competencias clave. No se realizaran, por tanto medias ponderadas o una
asignacion de diferentes valorar a cada descriptor: se entiende que cada uno de ellos es igualmente
importante a la hora de conseguir la competencia clave.

3.-Hay que tener en cuenta que cada alumno/a, en funcion de las materias que curse, podra contar con mas
criterios en alguna de las competencias o en otros. Por ejemplo, en 12 y 22 de ESO habra quienes no cursen
Francés como segunda lengua extranjera sino que requieran una materia de refuerzo, sea Conocimiento de
lengua o Conocimiento de matematicas. Esto afectard légicamente a la valoracién de la competencia
plurilinglie, o también a la competencia lingliistica o, en su caso, la competencia STEM. Lo mismo podra
ocurrir en funcidn de si coge o no Religidn catdlica o bien Alternativa a la religidn. La optatividad se hace aun
mayor a partir de 32 de ESO, con materias que pueden estar mas ligadas a competencias tan diversas como
la plurilinglie, la STEM, la lingliistica o la emprendedora. Por todo ello, mas alla de la casuistica de cada uno,
hemos de tener en cuenta que la evaluacién es global e integradora, y debe tener en cuenta como valor
principal y de partida la realidad académica, personal y sociofamiliar del alumno/a, algo que va mucho mas
alla de cualquier tabla de criterios de evaluacidn, competencias y descriptores operativos. Es con esta
mentalidad con la que se ha de evaluar al alumnado a lo largo de toda la etapa, valorando en cada caso qué
es lo que conviene a su evolucién y desarrollo personal y académico.



CRITERIOS DE PROMOCION DEL ALUMNADO Y PROCEDIMIENTO QUE DEBEN SEGUIR LOS EQUIPOS
DOCENTES PARA LA TOMA DE DECISION

A partir de todo lo anterior, se hace preciso unificar criterios y pautas de evaluacién a las que el equipo
docente sepa a qué atenerse. La decisidn sobre la promocidn y la evaluacidén no puede ser un puro algoritmo
informdtico que cruzando diversos valores asociados a criterios de evaluacién dé como resultado un valor
numérico final. Este intento de convertir el proceso de tomas de decisiones en un cdlculo computacional
esta alejado de la realidad diaria del aula, pues el equipo docente ha convivido con cada alumno/a durante
35 semanas, siendo conscientes de sus progresos, de sus necesidades, capacidad y dificultades. Por todo ello,
mas alla de tablas en formato Excel o tablas de texto que de una forma mas o menos sofisticada pretendan
legitimar una decision, se ha de atender a los criterios que sefiala el propio Decreto 39/22: que las materias
suspensas no impidan el progreso educativo, que haya expectativa razonable de recuperacién y que la
promocién beneficie su evolucién académica. Teniendo esto en cuenta, promocionaran automaticamente
qguienes en la evaluacién final aprueben todas las materias, o suspendan una o dos como maximo. En el caso
de que haya tres o mas suspensos, entra en juego este proceso prudencial y deliberativo al que se ha hecho
referencia al inicio, y que se puede concretar de este modo:

1. Cuando sean 3 0 4 las materias suspensas, se procedera a una votacion en la que participara
el profesorado que da clase al alumno/a de que se trate. Tras una deliberacidn conjunta sobre la
situacion personal y académica del alumno/a se tomara una decisién de equipo docente, lo mas
consensuada posible y teniendo como referencia principal los criterios del articulo 22 del Decreto
39/22.

2. Cuando se suspendan mas de 4 materias, se hace dificil pensar que la promocién vaya a
resultar beneficiosa o que se vaya a poder recuperar estas suspensas. Téngase en cuenta que,
por ejemplo, quien promocione a 22 de ESO con 5 suspensas de 19, tendra que hacer frente a 15
materias al curso siguiente. Mds aun: precisamente toda la reflexion precedente, que pone de
manifiesto la conexién entre las materias y sus criterios de evaluacién con cada uno de los
descriptores operativos y sus correspondientes competencias clave, confirman precisamente
esta idea: no importa si lo expresamos con una terminologia pedagdgica u otra pues en definitiva
estamos hablando de aprendizajes que no se han logrado y que, como no puede ser de otra
manera, tienen una importante funcidn en la ensefianza secundaria y en el desarrollo de las
competencias clave. No obstante: puede haber casos particulares muy concretos y circunstancias
personales que aconsejen evitar la repeticidon de quien suspenda mas de 4 materias. Por ello, a
instancias del tutor/a se podra discutir la promocién del alumno/a del que se trate, en las mismas
condiciones sefialadas en el punto anterior.

Hay que tener en cuenta que a la hora de computar las materias suspensas se ha de tener en cuenta las
materias pendientes. Sobre estas materias debe hacerse la siguiente reflexidon: En lineas generales, cada
departamento se encargara de evaluar las materias pendientes de las materias asignadas a su departamento.
En el caso de que se trate de materias de continuidad se podra plantear un plan de evaluacién que tenga en
cuenta la evolucién y trabajo de la asignatura del curso superior. En todo caso, se recomienda una evaluacion
de materias pendientes que vaya mas alla de la realizacién de una o mas pruebas escritas, abriéndose a la
posibilidad de realizar trabajos u otros tipo de tareas que se puedan tener en cuenta en dicha evaluacion o
a incluir el progreso del alumno/a en el curso actual para valorar la recuperacion de la pendiente en el caso
de materias que se caractericen por la continuidad.

Para el alumnado que se incorpore al programa de diversificacion curricular se tendra en cuenta lo siguiente:

v Quien imparta el Ambito Socio-lingliistico asumira el seguimiento y eventual recuperacién de las
materias de Lengua castellana y Literatura y de Geografia e Historia, tanto de 12 como de 22 de ESO
0, en su caso, de 32 de ESO. Dichas materias quedaran aprobadas automdticamente si se logra
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aprobar el ambito sociolingiiistico, cumpliendo asi lo previsto en el articulo 20 de la ORDEN
EDU/1332/2023, de 14 de noviembre, que regula los programas de diversificacion curricular en
nuestra comunidad.

v Quien imparta el Ambito Cientifico y matematico, asumira el seguimiento y eventual recuperacion
de las materias de Matematicas (12 y 22 y 32 de ESO), Biologia (12 y 22 de ESO) y Fisica y quimica (22
y 32 de ESO), siendo de aplicacién igualmente el articulo 20 de la ORDEN EDU/1332/2023 que
acabamos de citar.

| CRITERIOS DE TITULACION DEL ALUMNADO Y PROCEDIMIENTO QUE DEBEN SEGUIR LOS EQUIPOS
| DOCENTES PARA LA TOMA DE DECISION

En el caso de 42 de ESO, se aplicaran criterios similares a los de la promocién:

1. Llegada la evaluacidn final, lograra el titulo de forma automatica quien haya logrado aprobar
todas las materias, o suspenda una o dos de ellas.

2. Enelcasode que alguien tenga 3 o0 4 suspensos se procederd a una deliberacién por parte del
equipo docente, en el que serd necesario alcanzar la decision mas consensuada posible.

3. Si alguien suspende 5 o mas asignaturas, solamente a instancias del tutor/a, se podra
proceder a la deliberacion del equipo docente tratando de alcanzar, en la medida de lo posible,
una decisién undnime en caso de optar por la titulacién.

En la votacion de la titulacion se ha de valorar la consecucion de las competencias, asi como la expectativa
de que el alumno/a en cuestidn vaya a poder continuar con garantias sus posteriores estudios, sean de
bachillerato o de formacion profesional, o se valore que se podrd incorporar de forma adecuada al mercado
laboral en caso de haber manifestado este interés.

ORIENTACIONES PARA LA ELABORACION DE LA PROGRAMACION DE AULA

Aparecen a continuacién una serie de directrices u orientaciones generales a cada departamento, que
pretenden servir de guia a la hora de elaborar la programacién didactica. No se trata de medidas preceptivas,
pero si estdn basadas en la normativa y el consenso, por lo que pretenden homogeneizar buenas practicas
asociadas a la norma educativa vigente.

DIRECTRICES PARA LA ELABORACION DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacién inicial debe realizarse en los primeros dias lectivos, pues las sesiones de evaluacién se
realizaran en la Ultima semana de septiembre, tal y como curso a curso indican las instrucciones de inicio de
curso. Es beneficioso para los departamentos que realicen un trabajo secuencial e incremental: que afio a
ano se disefien las pruebas con antelacidn y consenso, pero teniendo en cuenta el trabajo que se realizé en
el afio anterior. Hay que tener en cuenta que si bien los dias no lectivos de la primera quincena de septiembre
son los mas adecuados para disefar las actuaciones a realizar, no siempre se ha incorporado la totalidad de
la plantilla, por lo que conviene ir asentando el trabajo y creando una bateria de procedimientos para esta
evaluacion inicial. En linea generales se recomendaria:

v" Que el nimero de sesiones asignadas a la evaluacién inicial no sea excesivo respecto a las sesiones
totales que haya antes de la semana de evaluaciones. En aquellas materias con una asignacion
semanal de dos horas, se realizara una sesion de evaluacién inicial, y en las materias con 3 0 4 horas
semanales, no mas de dos sesiones.
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v’ Las pruebas incluirdn, en la medida de lo posible tres formas diferenciadas de evaluacidn: aquella
realizada por el/la profesor/a pero también actividades que puedan ser autoevaluadas y
coevaluadas.

v’ Las pruebas se centraran principalmente en los criterios de evaluacion del curso pasado que puedan
tener continuidad en el actual, o que puedan ser necesarios para afrontar en buenas condiciones los
aprendizajes del curso actual.

v Preferentemente no se tratard de pruebas memoristicas o centradas en contenidos, sino que se
plantearan tareas o actividades en las que el alumnado ha de poner en practica o aplicar lo aprendido
en el curso anterior.

ORIENTACIONES PARA EL TRATAMIENTO DE CRITERIOS DE EVALUACION Y CONTENIDOS

Si el curriculum es un texto general destinado a toda la comunidad auténoma, es tarea de la programacion
el concretar cémo ese planteamiento se va a ajustar a la realidad del centro. En consecuencia, sera necesaria
una reflexién por parte del profesorado en la que los criterios de evaluacion se expresen en una serie de
indicadores de logro. Por su parte, los contenidos deberdn secuenciarse en unidades de trabajo, y de esta
forma se podrd poner en relacién dichos contenidos con la evaluacién, siendo los indicadores de logro los
puentes entre ambos. Ofrecemos las siguientes indicaciones generales para todo este proceso:

Cada criterio de evaluacién debe reflejarse en una serie de indicadores de logro. Esto es que lo permitira al
alumnado saber cdmo va a lograr superar cada uno de los criterios de evaluacién, para ir asi consolidando
los descriptores operativos de cada una de las competencias clave. Estos indicadores de logro, tendran que
ser variados en su planteamiento y naturaleza. Es importante que no se reduzcan a pruebas memoristicas,
sino que incluyan actividades en las que los/as alumnos/as apliquen los contenidos que estan aprendiendo,
siendo capaces de elaborar con ellos sus propios contenidos. Conviene incorporar ademdas pruebas
relacionadas con las TIC, que ayuden a desarrollar la competencia digital del alumnado y a ir completando
le itinerario digital del centro. Ofrecemos a continuacién una lista de sugerencias a incorporar en las
programaciones didacticas del centro:

v Elaboracidon de un blog, en el que publicar textos propios relacionados con los contenidos de la
materia.
Realizar un Webquest o un cazatesoros
Elaborar un video, utilizando programas sencillos de edicién
Elaborar un podcast sobre los temas de la materia
Realizacion de pruebas escritas
Presentaciones de diapositivas centradas en un aspecto concreto de los contenidos a tratar
Infografias que sirvan para resumir algln apartado concreto de los contenidos
Elaboracion de mapas mentales que sinteticen alguno de los contenidos
Presentaciones orales
Murales en los que volcar contenidos y que luego se puedan compartir en el aula o en el centro
Comentarios de textos sobre temas relacionados con la asignatura de que se trate
Escribir textos propios, que compartir en el resto de la clase (redacciones, cuentos, ensayos, etc)
Creacion de mapas de contenido cultural o histérico
Creacion de lineas del tiempo
Elaboracion de programas de radio en directo
Resolucién de problemas completandolos con una reflexion sobre su relacién con la naturaleza
Practicas cientificas en los diferentes laboratorios del centro, o desarrollo de proyectos en el taller
de tecnologia
Actividades educativas en el invernadero
Visualizaciéon y comentario de contenidos audiovisuales de caracter divulgativo
Andlisis de libros, capitulos o fragmentos de los mismos
Visitas a museos o exposiciones sobre las que realizar un trabajo
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v' Comentario de peliculas relacionadas con los contenidos de la asignatura

Cada una de estas propuestas son posibilidades que cada departamento debe integrar en su programacion
en funcion de la naturaleza de sus asignaturas. Es conveniente que el tipo de indicadores de logro de cada
contenido sea similar para los grupos de un mismo curso. Estos indicadores de logro deben tener una
presencia equilibrada en cada uno de los criterios de evaluacién y contenidos.

Por su parte, los contenidos que aparecen en cada una de las programaciones se secuenciaran en diferentes
situaciones de aprendizaje, que el departamento correspondiente secuenciara a lo largo del curso. Algunos
criterios a tener en cuenta para esta tarea pueden ser:

v Progresividad: los contenidos irdn de los mas sencillos y asequibles a los mds complejos, teniendo en
cuenta también que se presenten en primer lugar aquellos que después seran necesarios para nuevos
aprendizajes.

v’ Sistematicidad: en aquellas asignaturas que lo requieran, se habra de tener en cuenta la relacién de
unos contenidos con el resto, de manera que la secuenciacién tenga una coherencia y pueda ayudar
a los/as alumnos/as a tener una vision completa y global de la materia.

v’ Significatividad: se dard prioridad a los contenidos que pueden ser mds significativos para el
alumnado, para posteriormente dar el salto desde estos a otros contenidos que puedan resolver mas
alejados y novedosos.

v’ Interdisciplinaridad: los departamentos pueden valorar secuencias contenidos en coordinacién con
otros departamentos, para que en un momento dado del curso puedan trabajar en comun o plantear
un trabajo por proyectos o basado en retos.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, los departamentos incluirdn en sus programaciones la secuenciacion
de contenidos, poniéndola en relacién con los diferentes indicadores a realizar por el alumnado, quedando
vinculados asi a los criterios de evaluacién. El esquema general seria por tanto el siguiente:

Criterios de evaluacién - Indicadores de logro > contenidos secuenciados

Los indicadores de logro sirven asi de puente entre los contenidos y los criterios de evaluacién: de ahi la
importancia de que sean variados y ajustados a la diversidad que podemos encontrar en el aula, pues serd a
través de estos indicadores de logro como podremos comprobar que se han ido consolidando los
descriptores operativos y, en definitiva, las competencias clave.

ORIENTACIONES PARA EL TRATAMIENTO DE LOS CONTENIDOS TRANSVERSALES

Basta revisar la propuesta de indicadores de logro para encontrar en muchos de ellos la presencia de
contenidos transversales. No obstante, no se puede abandonar los transversales a la seleccidon de
indicadores de logro. Antes bien, es importante tenerlos en cuenta desde el principio, de forma que tengan
una presencia sostenida a lo largo de todo el curso académico. Algunos criterios generales a tener en cuenta
podrian ser los siguientes:

v’ Planificar indicadores de logro que guarden relacién con uno o mas de los contenidos transversales.

v Seleccionar contenidos en los que estén presentes uno o mas de los contenidos transversales.

v Valorar la posible organizacion de actividades complementarias y/o extraescolares en las diferentes
fechas en las que a lo largo del curso se plantean actividades de centro, buscando una vinculacion
con la propia asignatura (25N, talleres de navidad, Dia de la paz, 11F, carnaval, 8M, etc). Sin duda
estas fechas son una buena ocasién para que los diferentes departamentos puedan integrar
actividades propias en las que tengan un mayor protagonismo los contenidos transversales.

v Incluir la perspectiva de las nuevas tecnologias, incorporando las TIC como uno de los transversales
a desarrollar en la mayor cantidad posible de actividades.

v Relacionar cuantas actividades complementarias y extraescolares se realicen en el departamento con
uno o mas de los contenidos transversales.
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DECISIONES DE CARACTER GENERAL SOBRE LA METODOLOGIA

El propio decreto 39/2022 establece en el Anexo II.A una serie de principios metodolégicos a tener en cuenta
en toda la etapa. Aparece a continuacidon una pequeiia reflexién sobre los mdas importantes, que deberan
tener una presencia significativa en las diferentes programaciones:

v Disefio Universal del Aprendizaje (DUA): se ha de presentar los contenidos en diversos formatos y

medios, tratando de llegar a todo el alumnado, pues el modo de procesar la informacién varia de
unos a otros. lgualmente se ha de facilitar en la medida de lo posible que las tareas y actividades se
puedan entregar en diversos formatos

Actuacion auténoma: es uno de los principios sefialados por la OCDE que recomienda ir planteando
tareas que refuercen la autonomia e iniciativa personal de cada alumno/a de forma que se vaya
desarrollando una capacidad de trabajo personal.

Interaccion con grupos heterogéneos: igualmente sefialado por la OCDE, seria el principio
complementario al anterior: saber trabajar en equipo es una de las demandas sociales y laborales,
por lo que es un valor a trabajar en toda la secundaria. A nivel metodolégico se ha de trabajar esta
dimension, planteando actividades en la que el alumnado se acostumbre a trabajar con quienes son
diferentes, potenciando la dimensién social de la educacién. Hablamos por tanto de trabajos en
grupo, pero también de presentar estos trabajos a sus iguales.

Uso interactivo de herramientas: tercer principio sefialado por la OCDE como uno de los impulsores
de las competencias clave. Desde el lenguaje a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién,
hemos de plantear una metodologia activa en la que el alumnado no sea un mero receptor de
mensajes o informacidn, sino que aprenda a procesar contenidos para ser capaz de crear sus propios
mensajes, sea de forma oral o escrita, o a través de las diferentes plataformas y medios que nos
ofrecen las TIC. No puede entenderse como Unico objetivo de la tarea docente el comprobar que en
un momento puntual se ha memorizado un conjunto de conocimientos. Tan importante como esto
es que cada alumno/a sea capaz de asimilar contenidos y elaborar con ellos nuevos materiales lo que
pasa necesariamente por la expresién oral y escrita y el uso de las TIC’s, contribuyendo asi al
desarrollo de la competencia digital del alumnado.

Ensefianza individualizada: en la medida de lo posible, la metodologia debe adaptarse al perfil del
alumnado, que puede varias de unos grupos a otros. Aln con el gran obstaculo que suponen las altas
ratios, se ha de realizar el esfuerzo por hacer las adaptaciones metodoldgicas necesarias para
ajustarse a las necesidades y ritmos de aprendizaje de cada alumno. Hablamos por ejemplo de
plantear recursos y materiales especificos, o de realizar las explicaciones o presentaciones de
contenidos de forma diversa, de modo que sean accesibles para todos.

Trabajo por proyectos y ensefianza basada en retos: entre las metodologias activas, destaca
especialmente la incorporacién de los proyectos y los retos como motor del aprendizaje. Ambos
cuentan a su favor con un gran poder motivacional, pues a menudo son percibidos por el alumnado
como propuestas mas cercanas a sus nucleos de interés, sintiéndose mas comprometidos con la
realizacion de las tareas. En este sentido hay que subrayar la importancia de la interdisciplinariedad:
la propuesta sera mas enriquecedora cuantos mas departamentos didacticos estén implicados en
ella.

CRITERIOS PARA LA SELECCION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Los departamentos didacticos deben seleccionar los proyectos que van a llevar a cabo en cada material
durante el curso. Se ofrecen a continuacidn algunos criterios a valorar:

K

v' Que tengan en cuenta las competencias especificas de cada asignatura, tal y como aparecen

recogidos en el Decreto 39/22

v" Que sean proyectos aplicables para todos los grupos de un mismo curso y permitan asi que el

profesorado del departamento trabaje en comun.

v" Que se trate de proyectos inclusivos, abiertos a la participacion del grupo completo, teniendo en

cuenta a las posibles necesidades educativas que se puedan dar en cada grupo.
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v" Que sean proyectos significativos y motivadores para el alumnado, cercanos a su realidad

v" Que, dentro de las posibilidades, sean integradores e interdisciplinares, abiertos a la colaboracién de
profesorado de otros departamentos

v' Que integren, en la medida de lo posible, una conexién con las TIC y puedan ayudar al desarrollo del
itinerario digital del centro.

v" Que guarden relacién con los contenidos transversales.

DIRECTRICES PARA LA SELECCION DE MATERIALES Y RECURSOS

Aparecen a continuacién algunos criterios para la seleccién de materiales y recursos:

v" Que cumplan con la normativa fundamental de referencia, adaptandose el curriculum de Castilla y
Ledn tal y como aparece en el Decreto 39/2022

v" Que sea compatible con la metodologia escogida por el departamento y que tenga especialmente en
cuenta las consideraciones metodoldgicas incluidas en esta propuesta curricular. De un modo
especial, deberan incorporar la metodologia del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA)

v" Que el material o recurso escogido dé mas importancia al trabajo por competencias que a los
contenidos

v" Que los materiales o recursos escogidos incluyan tareas en las que se sigan las rescomentaciones de
evaluacién que aparecen en la propuesta curricular

v" Que tengan en cuenta la diversidad del aula y se adapten al alumnado con necesidades educativas.
Deben ser materiales inclusivos

v" Que en la medida de lo posible incorporen actividades relacionadas con las TIC, y sean compatibles
con el itinerario digital del centro

v" Que, ala hora de seleccionar materiales y recursos, se tengan en cuenta los contenidos transversales.

DIRECTRICES PARA LA EVALUACION DEL ALUMNADO

Las programaciones incorporaran en la medida de lo posible las siguientes pautas:

v' Heteroevaluacion: aparecerd la evaluacion por parte del profesorado, que debe tener un peso
especifico dentro de la programacién. No obstante, ni serd el Unico modo de evaluacién ni
necesariamente el que resulte determinante en todas las actividades, sino que ha de
complementarse con la autoevaluacién y la coevaluacion. Aunque por razones obvias este criterio
debe ser primordial para calificar las competencias se puede combinar con la autoevaluacién o la
coevaluacién en algunas actividades.

v" Autoevaluacién: Tal y como marca el decreto, se ha de dar mas presencia a la autoevaluacién,
especialmente dandole un sentido educativo. No se ha de interpretar como una pérdida de “poder”
del profesorado, sino mas bien como una oportunidad de hacerse mas consciente de la tarea
realizada, de sus aciertos y de los aspectos que deben mejorarse. Por medio de la autoevaluacién
hemos de lograr que el alumnado se involucre ain mas en su aprendizaje.

v Coevaluacion: es otro de los modos de evaluacién que recoge el Decreto, por lo que ha de tener una
presencia propia en la evaluacion de las programaciones. La coevaluacion subraya la dimensidn social
del aprendizaje, no sélo en su construccidn sino también en su revisidon final. El proceso de la
coevaluacién va mucho mas alld de una nota numérica: cuando un trabajo/tarea/actividad es
corregida por el grupo de iguales se abre la posibilidad a que junto al analisis de aciertos y errores se
reciban también pautas para la mejora, consejos que proceden de la experiencia de quien estd
aprendiendo a la vez, y que pueden servir de ayuda a quien recibe la evaluacién.

No tiene sentido, en una propuesta curricular, tratar de establecer ponderaciones entre estos criterios. No
obstante: es importante sefialar que la propia ley marca claramente que deben estar presentes, por lo que
han de incorporarse a las programaciones didacticas, en las formas que los departamentos decidan y con el
peso correspondiente a la hora de valorar la adquisicion de competencias. No hay que perder de vista que
el propio proceso de autoevaluacidon pone en practica la inteligencia intrapersonal, mientras que la
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coevaluacién, por su parte, hace lo propio con la interpersonal. Por todo ello, se trata de procesos que
enriguecen la practica educativa.

CRITERIOS PARA LA INFORMACION A LAS FAMILIAS SOBRE LOS RESULTADOS DE EVALUACION

Las familias seran informadas de la evaluacion de forma trimestral a través de las diferentes calificaciones.
Desde el curso 2022-2023 se pretende reducir el consumo de papel del centro, por lo que a partir de la
segunda evaluacién no se entregaran boletines, sino que toda la informacidn relacionada con la evaluacion
se podra consultar a través del servicio STILUS FAMILIAS, ofrecido por la Consejeria de Educacién de Castilla
y Ledn. En la evaluacion final si que se imprimiran los correspondientes boletines e informes, pues se trata
de documentacién que puede ser necesaria para procesos de admision.

En todo caso, mas alla de estos momentos puntuales, la informacién con las familias debe ser fluida y con
mas intensidad cuanto mas bajo sea el curso del que se trate. Para ello el centro dispone de la aplicacién de
mensajeria TokApp y STILUS COMUNICACIONES, con la que es posible enviar notificaciones a los teléfonos
moviles de las familias. Igualmente, conviene que se adopte una actitud proactiva, y que los/as tutores/as
contacten con las familias del alumnado con mas problemas a lo largo de octubre y noviembre sin necesidad
de esperar a los resultados de la primera evaluacidn. Esta puede ser una de las funciones de las evaluaciones
iniciales: identificar al alumnado con mas riesgo de obtener malos resultados y empezar a trabajar con
ellos/as antes de la primera evaluacidn, anticipandose asi a posibles malos resultados.

DIRECTRICES PARA LAS MEDIDAS DE REFUERZO, PLANES DE REFUERZO Y RECUPERACION

En cuanto a los planes de refuerzo y recuperacion, las programaciones diddcticas tendran en cuenta las
siguientes observaciones:

v' Las medidas concretas de refuerzo estardn consensuadas con el departamento de orientacion, y se
dirigirdn especialmente al alumnado de ATDI, asi como a quien pudiera tener la asignatura pendiente
del curso pasado. En este caso, se podran aplicar las pautas que se acuerde dentro del propio
departamento.

v El plan de recuperacion, no se limitard a la realizacion de una prueba escrita, sino que se habilitaran
trabajos complementarios que serdn tenidos en cuenta a la hora de calificar la asignatura pendiente.
Ademas, si la asignatura es progresiva y tiene continuidad, se podra tener en cuenta la evolucién del
alumno/a en la asignatura del curso actual, de forma que si ésta es favorable pueda ayudar a
recuperar la pendiente. En la medida de lo posible, las pruebas, trabajos y tareas planificadas para
recuperar la asignatura giraran en torno a competencias especificas, y no versaran Unicamente sobre
contenidos.

v" En cuanto al refuerzo, aquellos/as alumnos/as que se incorporen al curso con la materia pendiente,
seran tenidos en cuentay se les ayudara con materiales complementarios, destinados a un doble fin:
reforzar los aprendizajes pendientes y mejorar las condiciones en que se afronta la nueva asignatura.
Para estos/as alumnos/as se podran disefiar actividades especificas, realizando adaptaciones que les
permitan ir afianzando las competencias especificas de la materia.

DIRECTRICES PARA LAS MEDIDAS DE ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR

Las medidas de enriquecimiento curricular que apliquen los departamentos tendran en cuenta las siguientes
observaciones generales:

v" Antes de tomar cualquier decisién, serd consensuada con la familia y el/la alumno/a. Sélo con el visto
favorable de ambos (familia y alumno/a) se pondran en marcha las medidas de enriquecimiento
curricular.

v" En un primer momento, las medidas de enriquecimiento consistiran en ampliacion y profundizacion
de las actividades e indicadores de logro realizados en el aula, acaso incidiendo en un mayor grado
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de complejidad o en complementar la tarea inicial con otra adicional que pueda suponer un aliciente
para el alumno/a.

Si la respuesta es positiva, se orientara al alumno/a hacia la participacion en las actividades de
enriquecimiento en diversas dreas organizadas por la Consejeria de Educacién, asi como a
certdamenes, olimpiadas y concursos de caracter educativo. Por citar sélo algunos: proyectos de
investigacion Educacyl, canguro matemadtico, olimpiadas de diversas materias, concursos de
redaccidn, liga de debate, STEM Talent Girl, STALMAT, etc.

ORIENTACIONES PARA EL DISENO DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las situaciones de aprendizaje seran elaboradas ateniéndose a los siguientes criterios:

v

Dardn mas importancia a las competencias y los indicadores de logro que a los contenidos. Incluirdn
actividades productivas, en las que el alumnado aplique los aprendizajes y sean capaces de elaborar
textos, recursos o nuevas formas de presentar aquello que ha aprendido.

Incorporardn las orientaciones generales sobre metodologia, evaluacion y recursos que aparecen en
la propuesta curricular. Trataran, en la medida de lo posible, de referirse a situaciones reales o al
menos que sean significativas y motivadoras para el alumnado.

Incluiran, siempre que sea posible, alguna actividad relacionada con el itinerario digital del alumnado
elaborado en el centro.

Se planificaran con una temporalizacidn adecuada, sin incluir un exceso de situaciones de aprendizaje
gue posteriormente no sean realizables. Se intentara, en la medida de lo posible, que sean
situaciones consensuadas, aplicables a todos los grupos, y que se puedan compartir en el
departamento, fomentando el trabajo en equipo de cuantos/as profesores/as impartan un mismo
curso. Si fuera posible, se fomentara igualmente la interdisciplinariedad, trabajando en colaboracién
con otros departamentos diddcticos.

Las situaciones de aprendizaje seran inclusivas, abiertas a todo el alumnado y podran incluir
particularidades destinadas al alumnado con necesidades educativas especiales. Esto no quiere decir
gue este alumnado trabaje separado del grupo, o haciendo una tarea mas sencilla: se buscara la
manera en que el trabajo desarrollado por el alumnado con mas dificultades se integre y sea de
utilidad al resto del grupo.

Estaran conectadas con los contenidos transversales, tratando de integrar varios de ellos en cada una
y no siempre los mismos contenidos.

Tendran en cuenta, las posibilidades que ofrece el centro para realizar aprendizajes mas practicos:
salas de informatica, biblioteca, laboratorios, taller de tecnologia, aulas de plastica, radio,
invernadero, el entorno natural que rodea el centro... Podran desarrollarse en alguno de estos
espacios precisamente como consecuencia de la interdisciplinariedad que se comentaba
anteriormente.

DIRECTRICES PARA LA EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

La evaluacidn de la practica docente se realizara de un modo informal continuamente, en las reuniones de
departamento que se realicen en su caso. Ademas de este seguimiento, conviene pararse a reflexionar sobre

la marcha de la practica docente al menos en estos momentos:

K

v

v

Al final de cada evaluacién, recibidos ya los resultados de la misma, se ha de valorar cuales han sido
las mayores dificultades encontradas en la misma, valorando qué aspectos se podrian modificar. Esta
reflexion comun, se puede incorporar a un acta de departamento, que podra ser tenida en cuenta al
curso siguiente a la hora de planificar la evaluacion de la que se trate en cada caso.

Al final de curso, en la memoria final, se incorporard una serie de preguntas relacionadas con la
practica docente. Dichas preguntas se volcaran a la memoria, pero conviene también realizar una
reflexion, quizas un tanto mas profunda, dentro de cada departamento, que incida especialmente en
las propuestas de mejora que deben ser tenidas en cuenta para elaborar la programacién del curso
siguiente.

28



PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

La propuesta curricular serd evaluada anualmente, en los cuestionarios que se realizan entre la comunidad
educativa para valorar el trabajo de todo el curso. Si llegaran propuestas de modificaciéon serian
consensuadas y, en su caso, incorporadas en la propuesta que se apruebe al curso siguiente. En todo caso,
si durante el curso escolar se constatara la necesidad de revisar y/o modificar la propuesta curricular,
cualquier departamento didactico podra llevar la propuesta a la CCP, para que sea discutida, valorada y
votada. En caso de lograr la mitad mds uno de los votos, dicha modificacién seria incorporada a la propuesta
curricular, y comunicada de forma telematica a toda la comunidad educativa.
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